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RESUMO

A matemadtica nas séries iniciais é ensinada por professores com habilitacio em
Pedagogia. Nossa experiéncia em lecionar em cursos de formagdo de professores para
atuac@o em escolas de Educacgdo Infantil e de Anos Iniciais, mostra que a maioria desses
estudantes tem antipatia natural a disciplina matematica. Se por um lado, os alunos das
séries iniciais em geral gostam da Matemadtica, nessa mesma fase os seus professores
sentem-se inseguros para o ensino desta. Os professores do Ensino Médio apontam
deficiéncias nos professores do III e IV ciclos e estes, por sua vez, arremessam O
problema para os professores das séries iniciais. Pensar em cursos de Licenciatura em
Matematica traz a baila, também, a necessidade do olhar para a formagdo dos
professores que ensinam os conceitos iniciais da matematica escolar. Embebidos da
compreensdo da necessidade de pensarmos na formacgdo dos professores que ensinam
nas séries iniciais, propomos apresentar as ementas atualmente em vigéncia nos cursos
de Pedagogia da UNEB, Campus I, o modo como a matematica tem sido trabalhada
nesses cursos, com o objetivo de jogarmos luz sobre essa questao.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia; ensino da matemadtica; formagdo de professores;
anos iniciais; educacdo infantil.

INTRODUCAO

Nao sei como ainda conseguimos admitir € como suportamos tamanha
ineficiéncia do aparelho educacional. A impressdo que temos, em alguns casos,
observados de fracasso escolar da Matematica é que a escola estd produzindo em seu
seio esse fracasso. Como podemos fechar os olhos e permitir tantos problemas na
mesma maquina?

Procurar os culpados disso ndo € o que queremos. Queremos sobrevoar sobre o
processo educacional, de formagdo e escolar. Piaget e Vygotski compreendem que a
infincia é fase farta para a aprendizagem de um modo geral. No ambito da Didética da

Matematica, pesquisadores créem que a aprendizagem da Matematica ajuda a estruturar
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os conceitos que virdo a ser desenvolvidos futuramente dentro e fora do ambiente
escolar.

Mas, por que ensinar Matemadtica? As contribui¢cdes dessa disciplina nas escolas
de educacdo infantil ao ensino médio t€m sido na direcdo de contribuirem para a
formacdo intelectual do ser humano. Mas hd também uma grande distancia entre o que
pode ser realizado e a efetiva realizacdo dos objetivos que contemplariam os itens que
contribuem para o objetivo maximo do ensino da matemética escolar. E é também um
grande desafio para o professor articular objetivos, estratégias, competéncias, pois todas
essas sdo partes de um grande complexo educacional.

A principal mudanca dentro do sistema educacional se deve a uma nova tomada
de concepgdo de sujeito. Hoje, compreende-se que o estudante € o ator principal de sua
prépria aprendizagem e que o professor € o possibilitador de situacdes que facam vir a
tona os conhecimentos ja estruturados, eclodindo numa busca pessoal interna e externa
de caminhos que conduzam as solugdes. Na busca dessas solugcdes, a crianga elabora
seqiiéncias de pensamentos logicos e reflete em processos que se complementam e
geram conhecimentos, mas, o mais importante disso € que ela constrdi nesse processo
“o sentido para a coisa”.

A questdo central do fazer pedagdgico € criar/desenvolver nas criangas a vontade
implicita de resolver os problemas e fazer as tarefas como se fosse um desafio a
aprendizagem n@o se encerrando na obrigacdo de realizar as tarefas para ser aprovado.

A perspectiva da resolucdo de problemas € o carro chefe da matemadtica escolar.
Na transposicdo didética dos conteddos, o veiculo mais sugerido é o “problema”, aquele
que desafia que provoca aceleragio de pensamento e ao final acrescenta novas idéias de
resolugdo para todos os envolvidos.

Como serd que os professores das séries iniciais t&€m se formado em termos de
conhecimentos e para o ensino da matemadtica no mundo atual na UNEB, no Campus |
de Salvador/BA? Qual o espaco, o lugar e a forma de ensino da disciplina matemaética
nos cursos de Pedagogia do Departamento de Educagdo da UNEB de Salvador?
Apresentar elementos que evidenciem uma resposta para essas pergunta € nosso

objetivo nesse texto.

O CURSO DE PEDAGOGIA
O curso de Pedagogia da UNEB existe desde a segunda metade da década de 80.

O projeto do curso existe como proposta aprovada desde o ano de 1983 e a instalacdo

226



foi no ano de 1985, e desde entdo existem as habilitacdes, anteriormente chamadas
“séries” e “pré-escolar”.

No curso com habilitacio em Anos iniciais, a Matemaética é ensinada em duas
disciplinas chamadas “Referenciais tedricos e metodoldgicos da Matemadtica no ensino
fundamental I e II”’, ambos com 45 horas em cada disciplina, nos 5° e 6°
respectivamente. J4 na habilitagdo Educagdo Infantil também nos 5° e 6° semestres hd
duas disciplinas, com nomes parecidos, “Referenciais tedricos e metodoldgicos da
Matematica na Educacdo infantil I e II”, cujo diferencial em termos de horas é que a
carga hordria € de 45 horas para Referenciais I e de 60 horas para Referenciais II.

Esses cursos s@o oferecidos nos periodos de manha, tarde e noite e a cada
semestre hd selecdo, via vestibular, para ingresso de 40 alunos, por sala por turno. A
grande maioria dos alunos sdo mulheres da regido metropolitana de Salvador/BA que ja
possuem alguma forma de trabalho em escolas de educacdo infantil ou das séries
iniciais ou que tém aptiddo para o trabalho com criancas. Isso ndo exime o fato de
haverem estudantes do sexo masculino, tampouco de mulheres que ndo demonstram
interesse.

A experiéncia dos alunos com o trabalho docente em escolas da regido € algo
que orienta a expectativa deles para a busca de “receitas” para se ensinar Matematica de
forma lddica. A deficiéncia de conhecimentos tedricos de conteidos matemdticos é
grande e a aversdo a Matematica € arraigada em suas histérias de vida enquanto alunos.
Por um lado, eles fogem da Matemdtica quando procuram cursos de Pedagogia,
imaginando que ndo haverd a Matemadtica, pelo outro lado quando se deparam com a
disciplina nota-se pelo comportamento deles que reside em seus sonhos o desejo de
ensinar uma matematica mais prazerosa para as suas criangas. A seguir apresenta-se a
fala de uma aluna do curso de Pedagogia que retrata o que acabamos de nos referir:

[...] na vida fazemos algumas escolhas tendénciadas por traumas e
depois nos deparamos com aquilo de que fugimos. Assim aconteceu
comigo, fugi da Matematica e nas voltas da vida a reencontrei.
Quando fiz a minha opg¢ao pelo vestibular tudo o que sabia é que nao
queria nada que envolvesse cdlculos ou a matemética, pois tive
experiéncias traumatizantes no segundo grau. Mas nem tudo é como
se pensa, € meu reencontro com a matemdtica — em forma de
conteido, ja que ndo hd como dissocid-la da vida — se deu na
graduacdo em Pedagogia. Uma disciplina inteira falando sé sobre
Matemadtica. De inicio logo me assustei, fiquei receosa, mas resolvi
me arriscar (sic).
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Essa ansia pela aprendizagem de outras formas de ensino da Matematica e de
materiais € recursos para o ensino cria uma tensdo no curso que, por um lado, tenta
suprir a lacuna tedrica e, por outro, hd uma veia sedenta de pratica. A teoria e a praitica
no processo ensino-aprendizagem nesses cursos de formagdo € algo que nos parece que
deveria ser também uma espécie de “aprendo-ensinagem”, no sentido da necessidade do
conhecimento da teoria, o aprender, para o posterior ensino. Ensino-aprendizagem e
aprendo-ensinagem seria, a nosso ver, uma possibilidade mais efetiva de realizacdo de
um trabalho articulador entre teoria e pritica e, velhas e novas praticas escolares das

quais fomos vitimas e vitimizamos.

O ESPACO E O LUGAR DAS DISCIPLINAS DE MATEMATICA E A FORMA
DE TRABALHO QUE VEM SENDO DESENVOLVIDA

Como ja afirmamos, em momento anterior, nos quintos e sextos semestres dos
cursos, sdo oferecidas as disciplinas “Referencias Teérico-metodolégico da matematica
I e II” respectivamente. A carga hordria € de 90 horas para o curso com habilitacio em
anos iniciais e de 105 para a educagio infantil.

Os trabalhos nas disciplinas Referenciais tedricos e metodoldgicos da
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Referenciais tedricos e
metodolégicos da Matemdtica na Educacdo Infantil sdao realizados de forma a
possibilitar que os futuros professores possam construir e/ou reconstruir o0s
conhecimentos acerca dos conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais dos
Blocos de Contetidos: Numeros e Operagdes; Grandezas e Medidas; Espago e Forma e
Tratamento da Informacgdo, a partir de situacdes-problema que possibilitardo a acdo
reflexiva sobre esses contetidos e sobre a forma pela qual eles sdo construidos pelas
criangas que cursam os anos iniciais do Ensino Fundamental, a Educagdo Infantil e os
alunos Jovens e /ou adultos da Educagdo de Jovens e Adultos.

O eixo central desse trabalho € a resolucdo de problemas. Nessa Perspectiva, os
conteudos sdo trabalhados a partir de situagdes—problema, suficientemente abertas de
forma a provocar no aluno o levantamento de hipdteses acerca do conteddo de
matemdtica abordado no problema. Esta forma de ensinar Matemadtica, segundo Diniz
(2001): “corresponde a um modo de organizar o ensino, o qual envolve mais que
aspectos puramente metodoldgicos, incluindo uma postura frente ao que € ensinar e,
conseqiientemente, do que significa aprender” (p. 89), e “Na pratica da Resolucdo de

problemas, [...] Nao hd método de ensino sem que esteja sendo trabalhado algum
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conteido e todo conteido estd intimamente ligado a uma ou mais maneiras adequadas
de abordagem” (p. 94).

Durante o curso os alunos experienciam e refletem sobre avaliacdo formativa,
através da pratica do didrio reflexivo. Na escrita do didrio reflexivo o aluno € solicitado
a expor suas duvidas, explicar seu raciocinio, a tomar consciéncia de seu processo de
aprendizagem. Vejamos um recorte de um texto do didrio reflexivo:

[...] reunidos novamente na sala, a professora comecou a questionar
sobre o percurso que fizemos para encontrar a porta procurada no
problema, onde comegamos a perceber quantos contetidos construidos
por nés, sobretudo nos Anos Iniciais da Educacdo Basica foram
trabalhados de forma descontextualiza. Lembro que me atrapalhei ao
definir as dezenas dos nimeros que estavam nas portas ou até mesmo
os conceitos de lateralidade que tinha e que precisavam ser
reconstruidos. Como foi complicado entender a minha direita em
relacdo ao quadro e a direita do quadro [...] (sic).

[...] Nesta atividade além de aprender a resolver problemas abertos
testando todas as hipdteses descobri o que s@o problemas abertos:
“aqueles que ndo tem uma tunica possibilidade, um tdnico resultado”.
Refleti também sobre algo que ja faco ha tanto tempo e que nem me
dou conta, que é o fato de que para descobrir qual a direita e a
esquerda de objetos ou pessoas sempre preciso me colocar no lugar do
que € observado, faco sempre uma transmutagcdo no pensamento, me
colocando no lugar do objeto observado.
Descobri também que para as criancas, os problemas abertos sao
muito importantes também para o desenvolvimento cognitivo, mas
descobri, sobretudo, que na Educag@o Infantil elas ndo conseguem se
colocar no lugar do outro, pois — como afirma Piaget — elas estdo na
fase do egocentrismo” (sic).

Na prética do Diério, o aluno torna-se reflexivo fazendo um exercicio Constante
de metacogni¢do. O Didrio reflexivo € um instrumento de avaliagdo e de investigacdo
didética, onde o professor avalia a sua agdo diddtica e a aprendizagem do aluno. A
metodologia adotada durante as oficinas do curso, permite que os futuros professores
elaborem e/ou analisem seqiiéncias diddticas orientadas para o aprendizado do contetddo
especifico e para o desenvolvimento de competéncias a ele associado.

Na operacionalizacdo das acdes, os alunos elaboram e apresentam oficinas
interdisciplinares, através das quais, aprendem a exercer a fun¢do de mediadores da
construcdo do conhecimento matemadtico de seus colegas e discutem as modificagdes a
serem feitas para aplicacdo das mesmas com as criancas da Educag@o Infantil e os
alunos jovens e/ou adultos dos anos Iniciais do ensino Fundamental.

O ponto de partida para a realizagdo das oficinas é o questionamento acerca de

como as criangas, o jovem e o adulto, constroem o conhecimento acerca dos conteidos
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dos Eixos conceituais da Matematica. Em alguns momentos do curso os alunos sdo
levados a elaborar atividades orientadas para o aprendizado de algum conteddo
especifico e aproximam-se empiricamente de um ambiente escolar para observacio e/ou

desenvolvimento da proposta elaborada.

AS EMENTAS EM VIGENCIA

As duas ementas dos cursos Referenciais tedrico-metodoldgicos da Matemética
no ensino fundamental I e II do curso de Pedagogia com habilitacio em Anos Iniciais,
percebidas conjuntamente, contemplam o estudo de algumas tendéncias propostas pela
Educacdo Matemdtica enquanto campo cientifico, tais como: o uso da metodologia da
resolucdo de problemas, jogos, modelagem, histéria da matematica e etnomatematica.
Prevé também o estudo dos impasses e das solugdes geradas pelas praticas
desenvolvidas nas escolas. As necessidades e as potencialidades de aprendizagem
matemadtica das criangas de 7 a 10 anos, os conceitos estruturadores relativos aos blocos
ndmero, grandezas e medidas, espago e forma, tratamento da informacao e sua traducéo
em objetivos de aprendizagem; a andlise, a concep¢do, a realizacdo e a avaliacdo de
seqiiéncias didaticas envolvendo esses conceitos, propostas de intervengdes; o papel dos
recursos didéticos; o processo de avaliag@o e o planejamento.

Os conteddos previstos nas duas ementas permitem que seja feito um trabalho
pensando em teoria e no método para o ensino dos blocos de conteiddos apresentados
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, Brasil (1998). Desse modo, na pratica,
entendemos e trabalhamos de modo a assegurar a tomada de contato com a teoria de
cada bloco juntamente com uma proposta de ensino da Educacdo Matematica e o
exemplo de como é o trabalho com ela nas salas de aula, as principais dificuldades dos
alunos ao aprender e dos professores ao ensinar tais contetidos. Também, a andlise, a
criacdo e a avaliacdo de seqiiéncias didaticas para o ensino dos conceitos estruturadores
de cada bloco; os recursos didaticos existentes para o ensino dos contetidos dos blocos;
o papel do planejamento do professor e o entrelacamento deste com a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos; a postura de professor mediador no desenvolvimento de
trabalho frente as situagdes problemas que abordam pontos cruciais e entraves no
processo ensino-aprendizagem da disciplina matematica.

Na habilitacdo Educagdo Infantil, a ementa prevé que se enfoque a importancia
do ensino de seqiiéncias que assegurem a constru¢do dos conceitos matematicos

relativos a logica da contagem, da medida, das relagdes espaciais, do pensamento
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geométrico, e do tratamento da informacdo. Estuda-se, também, a forma pela qual as
criangas de 0 a 5 anos aprendem a Matemadtica e com a Matemadtica, o que a Matemdtica
pode fazer pelo pensamento delas e como construir uma pratica pedagégica em que 0s
mesmos possam pensar com conceitos matemadticos de modo cada vez mais complexos,
avancando assim no processo de constru¢c@o do conceito de nimero e das nogdes iniciais
da matematica, conforme se sugere o documento Referenciais Curriculares Nacionais de
Matematica para a Educac@o Infantil, Brasil (1998). Prossegue-se, também, na
discussd@o da concep¢do do papel do professor de Educacdo Infantil diante das
necessidades educativas da crianga de 0 a 5 anos e da formacido das mesmas enquanto
cidadds que convivem no mundo e com o mundo; a andlise e reflexdo dos elementos
constituintes da pratica pedagdgica e a elaboracio de unidades e seqiiéncias didaticas.

Some-se a isso, 0 conhecimento, a reflexao e discussio tedrica dos curriculos de
matemdtica desenvolvidos na Educag@o Infantil, passando pelo estudo das solugdes e
impasses pedagdgicos gerados pelas praticas adotadas pelos professores; e a criagdo,
andlise, concepcio, realizagdo e avaliagdo de seqiiéncias didéticas envolvendo esses
conceitos; o papel dos recursos; o processo da avaliacdo e do planejamento.

As duas ementas dos cursos “Referencias tedéricos e metodologicos da
Matematica na Educacdo Infantil I e II”, da mesma forma que as dos cursos de anos
iniciais, configuram uma espécie de espiral que propde um aprofundamento dos estudos
do primeiro para o segundo semestre e uma interligacdo entre teoria e pratica, contando
até mesmo com observagdes em escolas.

Nesse trabalho preferimos apresentar apenas uma tomada fotografica das
ementas atuais, mas cabe dizer que ha sete grades curriculares sendo desenvolvidas e

uma novissima que j4 estd em vigor e que em breve serd desenvolvida.

ARREMATANDO ALGUMAS COISAS

Nosso objetivo com esse texto € jogar luz sobre questdes de formacdo de
professores que ensinam a matemdatica na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do
ensino fundamental. Acreditando na importancia de refletirmos sobre isso num espago
que pensamos ser propicio, um férum das licenciaturas em Matemadtica do Estado da
Bahia, expusemos acima de modo sucinto, o modo como nos cursos de Pedagogia da
UNEB campus I vem sendo “ensinada”: por meio da metodologia resolu¢do de
problemas, da pratica do didrio reflexivo; e da construcdo de oficinas e intervengdes na

perspectiva de professor mediador. Esse ensino acontece em disciplinas que totalizam a
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carga hordria de 90 e 105 horas, respectivamente, nas habilitacdes Anos Iniciais e

Educagdo Infantil, nos sextos e sétimos semestres.
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