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Resumo

Nosso estudo visa compreender as praticas de formagao de professores de matemaética,
através da observacdo dos processos de desenvolvimento do estagio supervisionado em
contextos escolares proprios do momento num processo efetivo de movimento.
Procuraré destacar a diversidade e a natureza das acdes desenvolvidas neste processo de
formac@o inicial e sugerird novas questdes a investigar. Hd uma sensag@o de fluéncia
diferente daquela que se reconhece como apontada nos documentos oficiais, nas
diretrizes curriculares, nos projetos politicos pedagdgicos e nos estudos mais recentes
de pesquisadores sobre a formagao docente.

Como o aluno do curso de licenciatura em matemética tem atuado no estdgio
supervisionado com as mudangas que t€m ocorrido no percurso da formacdo docente?
Que novos elementos a pritica do estdgio supervisionado tem acrescentado a essa
formagdo? Esse estudo ainda em andamento sem um modelo tedrico definido para o
trabalho de campo opta por vérios estudos preliminares a pesquisa de campo derivando-
os a partir da temadtica central, acrescentando conceitos obtidos nas idéias de David
Bohm, como holonomia, autoconhecimento e autorealizacio como processo de
desenvolvimento profissional, ainda em fase de leituras.
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INTRODUCAO

A trajetéria profissional de mais de dez anos ministrando aulas na graduacdo dos
cursos de licenciatura em matemdtica nas Universidades Catdlica do Salvador —
UCSAL e Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS, a primeira uma
instituicdo particular de ensino, com mais de 40 anos e a segunda uma instituicio
publica na regido do semi-drido do Estado da Bahia, com reconhecida importancia na
drea da pesquisa e desenvolvimento cientifico no pafs, possibilitou-nos coordenar
programa de pods-graduagdo lato sensu em Educacdo Matemdtica, nos dltimos cinco
anos, a desenvolver atividades de pesquisa e extensdo em programas de capacitagdo
docente e avaliacdo educacional dos mais variados, entre os quais o programa de
formagdo continuada de professores, no Estado da Bahia através das Oficinas de
Matemadtica, programa de capacitagdo de matematica para professores de 1* a 4* série e

de 5% a 8% série do ensino fundamental.
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Tendo ao longo deste periodo, estudado e pesquisado sobre formagdo inicial e
continuada do professor de matematica, o que nos levou a refletir sobre a pratica do
professor-aluno no estdgio supervisionado, sobretudo, no campo da pratica do ensino,
da a¢@o docente supervisionada no sentido trabalhado por Lima (2004).

A experiéncia como professora das disciplinas de Metodologia e Estigio
Supervisionado nos cursos de licenciatura procurando sempre atualizacio e formacéo na
area, que é ainda pouco explorada no Brasil, por se tratar de um campo de
conhecimento complexo, situada na confluéncia de varias dreas: a didética (da teoria de
ensino), da metodologia (pratica do ensino) e da pedagogia (da teoria da educacdo)
estabelecendo compromissos sobre o que e como ensinar e para que ensinar a partir da
ressignificac@o das func¢des da docéncia em matematica.

Resolvemos empreender investigacdo com o objetivo de construir e testar uma
proposta de um reomodo do ensino e aprendizagem de matemética, potencializando o
estagio supervisionado nos cursos de licenciatura em matemadtica buscando o
estabelecimento de categorias descritivas de congruéncia interna que contribuam para
entender o processo sobre a pratica do professor-aluno no estigio supervisionado
através dos significados produzidos nos cursos de licenciatura em matematica.

Sabemos que uma proposta de para potencializar o estagio supervisionado dos
cursos de graduacdo em matemadtica, na modalidade das licenciaturas, deve partir
necessariamente de uma analise do contexto nacional, onde este tema se configura,
envolvendo as caracteristicas e especificidades de cada curso, as diretrizes nacionais, 0s
projetos pedagdgicos dos cursos, assim como a organizacdo curricular a luz da
legislacdo especifica.

A idéia bdsica deste projeto € oferecer conhecimento sobre o tema na
perspectiva identificar quais os critérios e indicadores necessdrios para potencializar o
estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura em matematica.

Assim, vale ressaltar que o estdgio supervisionado € um valioso instrumento para
a formagdo de professores, pois a partir do mesmo obtém-se informacdes que
possibilitam a compreensdo do ensino de matemédtica como um fendmeno de natureza
complexa, potencialmente dindmico que requer multiplos olhares, em situacdes
historicamente determinadas e nas relacdes estabelecidas nos contextos sociais das
escolas, das salas de aulas, das aulas independentemente dos espacos constituidos na

sociedade.
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Respaldados em pesquisas e nos resultados apontados em nossa pesquisa de
mestrado sobre formac@o inicial e continuada de professores de matemética esperamos,
pois, com esta proposta fornecer um enriquecimento a mais a aqueles que estejam
interessados nas questdes de ensino e aprendizagem de matemadtica em nivel macro,
como também oferecer contribui¢do aos professores, professores-alunos que atuam nas

universidades brasileiras.

O CAMPO DA EDUCACAO MATEMATICA

Da convivéncia sistematica e constante com o tema deste estudo, relacionado
com o ensino e aprendizagem de matemdtica escolas publicas do nosso Estado,
ressaltamos a importancia desta pesquisa € do seu tema central para ampliar o
entendimento de que a "construcdo da pratica pedagdgica do professor, em busca de um
aprimoramento constante do ensino, tem incorporado o conceito de educador
matematico”, no sentido colocado por Manoel Oriosvado de Moura ao analisar a
formagdo do educador matematico:

Entender que o professor tem um modo de fazer-se profissional é um
importante passo para que se possa empreender os processos de sua
formacdo. Nos encontros de Educacdo Matemdtica dos ultimos dez
anos, vem ficando cada vez mais claro que a constru¢do da prética
pedagdgica do professor, em busca de um aprimoramento constante
do ensino, tem incorporado o conceito de educador matemadtico. Isso
parece significar um novo modo do professor realizar o seu trabalho
enquanto profissional.

Ao seu papel de professor de conteudos tipicamente matematicos
incorpora-se a necessidade da compreensdo do seu ato pedagdgico
numa dimensdo mais ampla da educacdo. Deste modo além de
preocupar-se com o que ensina o professor passa também a ter que
responder sobre o para que serve o contetido escolhido, o para quem
deve ser ensinado e o como deve ser ensinado. (1998, p.116)

Estamos diante de uma extensao do trabalho do professor de matematica, que se
torna mais complexo, segundo Moura (1998), mudando concepcdes ha muito aceitas
sobre a formacdo do aluno, que passam a ser consideradas na formagdo do educador
matemadtico, enquanto construtor conhecimento, em oposi¢do a concepcao de sujeito
que apenas repassa o conhecimento pronto e acabado. Para o autor,

A formacdo do educador matemdtico parece comportar, dessa
maneira, uma reflexdo muito mais ampla, indo além daquela visao que
toma de forma isolada a aquisicdo de competéncias para ensinar
matemadtica, passando a incorporar as vdrias contribui¢cdes das ciéncias

56



para ampliar o conhecimento de como ensinar matematica
significativamente. (1998, p. 116)

Para Nilza FEigenheer Bertoni, a 4rea de Educacdo Matematica, com seus
profissionais, sua atividade, € assim caracterizada:

A érea de Educacdo Matemadtica é uma 4rea interdisciplinar. Seu foco
principal € o papel da matemadtica na formagdo dos individuos e os
meios para se conseguir essa formacgdo, dentro e fora da escola.
Imbricam-se ai, entre outros, conhecimentos filos6ficos, sociolégicos,
histéricos. matematicos, psicolégicos. pedagdgicos. Resulta que os
profissionais dessa area tém diferentes areas de formagdo bdsica, mas
sua producdo, ou atividade em Educagdo Matematica, reveste-se de
um carater multi ou interdisciptinar. (1998, p.1 14)

Lucia Moysés, por sua vez, destaca o fato de a educacdo matemaética adotar o
enfoque sociocultural, uma preocupagdo com a contextualizacdo do ensino de
matemadtica, como uma tendéncia que se tem firmado nos dltimos anos, constituindo-se
em um dos seus pontos basicos, e acrescenta:

Considerada como uma &area autdnoma de pesquisa em educagéo
pode-se afirmar que a educacdo matemadtica é um campo em franca
expansdo em niveis internacionais. Congrega em torno de si um grupo
de pesquisadores ativos e participantes, que fazem um intenso trabalho
de producdo e divulgacdo do conhecimento: promovem eventos,
publicam periddicos, mantém cursos de pds-graduacdo etc.(1998,
p.62)
Para Ubiratan D'Ambrosio, sem duvida,

Educacdo Matematica poderia ser caracterizada como uma atividade
multidisciplinar, que se pratica com um objetivo geral bem especifico
- transmitir conhecimentos e habilidades matemadticas - através dos
sistemas educativos (formal, ndo formal e informal) (...) Isto nos
conduz a atribuir a2 matematica o carater de uma atividade inerente ao
ser humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu
ambiente sociocultural e conseqilentemente determinada pela
realidade material na qual o individuo estd inserido. Portanto, a
Educacdo Matemdtica é uma atividade social muito especifica,
visando o aprimoramento dessa atividade. (1996, p.35-36)

Como identificamos no pensamento comum dos vdrios autores citados e nas
discussdes sobre melhoria de qualidade de ensino e aprendizagem de matemdtica nas
escolas, ndo podemos desconhecer a importancia de um suporte tedrico dessa natureza,
para a compreensao dos pressupostos que estdo fundamentando as a¢des de formagdo de
professores de matemadtica. Se sdo desejaveis para a formacao inicial, dirfamos que sdo

indispensaveis para a formacfo continuada destes.
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Pires et al. consideram a respeito da expressdo Educagdo Matemadtica que ela
pode ser encarada de duas maneiras inter-relacionadas, aplicadas a diferentes contextos:

Por um lado, como uma prética escolar e social que integra uma visao
mais abrangente do ensino-aprendizagem da matematica substituindo,
com maior amplitude, o que comumente se denomina instrugdo
matemadtica ou ensino de matematica. (...) Por outro lado, a expressao
Educacdo Matemdtica € também adotada para designar um novo
campo de conhecimento, que investiga os processo de aquisi¢do do
conhecimento matemadtico, dentro e fora da sala de aula, e as relacdes
desse conhecimento com o contexto séciocultural. (1993, p. 11)

z

No Brasil, a Educacao Matemadtica é uma area de conhecimento que se vem
consolidando cada vez mais, atraindo pesquisadores, estudiosos, formando educadores
matemadticos, influenciando diretamente na producgdo de trabalhos e pesquisas em vérias
areas de desenvolvimento da matematica. Recentemente, os Pardmetros Curriculares
Nacionais para a drea de matematica no ensino fundamental constituem uma forte
evidéncia da influéncia dos estudos no campo da Educacdo Matematica, desenvolvidos
nos ultimos anos. Dentre os trabalhos que repercutiram nesta ultima década, dentro do
quadro atual do ensino de matemdtica, destaca- se o programa Etnomatemdtica com
suas propostas alternativas para a acdo pedagogica. Citada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais-PCN, a Etonomatemdtica constitui-se numa nova édrea de pesquisa da
Educaciao Matematica:

Tal programa contrapde-se as orientagdes que desconsideram qualquer
relacionamento mais {intimo da matemdtica com aspectos
socioculturais e politicos - o que a mantém intocdvel por fatores
outros a ndo ser sua prépria dindmica interna. Do ponto de vista
educacional, procura entender e de atuar na realidade, dentro do
contexto cultural do préprio individuo. A Etnomatemética procura
partir da realidade e chegar a acdo pedagdgica de maneira natural,
mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentagio cultural.
(1997, p.23)

D'Ambrosio, considerado um dos pesquisadores mais importantes nessa area,
assim define a Etnomatematica

Arte ou técnica do conhecimento nos diversos contextos culturais
Etnomatematica é um programa que visa explicar os processos de
geracdo, organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos
sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e entre os trés
processos. (1990, p.7)

O autor cita como exemplo de aplicagdo da Etnomatematica a experiéncia em
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Moc¢ambique, uma ex-coldnia portuguesa na Africa:

Em Mocambique, constatou-se, os alunos iam mal em matematica e
até tinham medo dela. pois, da maneira que era ensinada. ndo viam
nenhuma utilidade na vida prética. Introduzida pelos colonizadores, a
matéria vinha com o revestimento europeu, incompreensivel para os
africanos. Hoje, os mocambicanos estdo recuperando a matemdtica
encontrada em sua propria cultura. Assim por exemplo, estudam
geometria tomando como modelo os Padrdes de tapecaria africana
usada nas tribos ou as técnicas de constru¢do de cabanas, ou seja,
estdo empregando seus proprios instrumentos culturais, isso ndo quer
dizer que os africanos desprezardo conhecimentos da atual tecnologia,
nem usardo o ferramental moderno, com calculadoras e computadores.
Mas, quando o fizerem, terdo antes desenvolvido uma forte base de
sustentacdo. (A Matemadtica estd errada. Globo Ciéncia, maio, 1994, p.
49)

Juntamente com outros pesquisadores (Borba, 1987; Buriasco, 1988, Ferreira,
1993; Knijnik, 1996), Ubiratan D'Ambrosio (1990) considera que essa nova forma de
pensar a Educacdo Matematica provocard profundas mudangas no curriculo e na prética
pedagdgica do professor. A abordagem etnomatemadtica possibilita a interacdo entre
matemdtica e cultura, em oposi¢cdo as visdes tradicionais do seu ensino de cardter
universal, para uma énfase nos aspectos sociais dos grupos que constroem o
conhecimento matemaético e do poder politico que se encontra subjacente ao processo

educativo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesse estudo, a pesquisa serd conduzida de forma a identificar quais os critérios
e indicadores necessdrios para potencializar o estdgio supervisionado nos cursos de
licenciatura em matematica?

O objeto de estudo é o processo de organizagdo do estdgio supervisionado.
Usaremos a abordagem qualitativa de pesquisa, para analisar a estrutura do processo de
producg@o do conhecimento na drea de ensino e aprendizagem de matemadtica lidando
também com os conhecimentos documentados (por exemplo, nas produgdes cientificas
mais recentes, artigos de pesquisa e publicacdes). Estd previsto o desenvolvimento de
um instrumento de andlise que nos servird para visualizar a organizacdo do processo de
pesquisa.

O campo conceitual da pesquisa estd situado nas intersegcdes entre a Didatica,

Metodologia e Pedagogia da Matematica buscando o estabelecimento de categorias
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descritivas de congruéncia interna que contribuam para entender o processo sobre a
pratica do professor no estigio supervisionado através dos significados produzidos
pelos professores-aluno nos cursos de licenciatura em matemaética.

O campo metodolégico contempla a abordagem da pesquisa-a¢do em um estudo
de caso motivado por uma demanda especifica e contextualizada. A andlise se
desenvolvera a partir das categorias conceituais observaveis, expressas em critérios e
indicadores.

Assim, pensamos que os aspectos metodologicos embasados em paradigmas
complementares e ndo opostos, os métodos quantitativos e qualitativos podem ser
utilizados simultaneamente, sempre que for necessario tendo consciéncia de seus limites
e possibilidades e acreditando nos principios dialéticos, onde quantidade e qualidade
estdo intimamente relacionadas e sdo indissocidveis.

Além do mais, concordamos com Haguette (1994) a respeito da objetividade
que, segundo a autora, mesmo ndo existindo em sua forma pura, deve ser perseguida ao
se tratar de um trabalho cientifico: “Sem esse minimo de vigildncia epistemologica ndo
pode haver ciéncia”.

A realizag@o deste trabalho compreende trés etapas distintas e conseqiientes. A
primeira envolve o trabalho com o coletivo dos participantes e suas interagdes dentro do
curso de licenciatura em matemadtica em relacdo ao estdgio supervisionado. A etapa
seguinte consiste na busca da associacdo da pesquisa com a aprendizagem matematica
do saber formal com outros modelos de referéncia.

A terceira etapa da pesquisa constitui-se na construcdo da uma proposta do fazer
pedagdgico do ensino e aprendizagem da matemadtica, para o estagio supervisionado
numa situacdo concreta. Para sua realizagdo propde-se o estudo de caso do curso de

licenciatura em matematica, da Universidade Estadual de Feira de Santana.
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