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RESUMO

O presente artigo busca apresentar os aspectos a serem considerados na formacao inicial
de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, para o ensino da Matematica,
a partir das contribui¢des de um ambiente reflexivo. Para tanto sdo descritos alguns
aspectos relevantes para a organizagdo das disciplinas referentes ao ensino e
aprendizagem da Matemadtica, sdo eles: representacdes dos alunos em relagdo a
Matematica, contrato didético, heterogeneidade, tematizacdo da pratica e relacdes entre
os conteidos estudados no curso e seu uso nas situagdes didéticas, gerando
contribui¢gdes para a formagdo do conhecimento profissional na drea de Matematica,

para professores que atuardo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

Estudos no campo da Educagdo como o de Pozo (2002), demonstram a
importancia de se conhecer a nova cultura da aprendizagem, considerando trés eixos no
sistema de aprendizagem: os resultados (o que se aprende), os processos (como se
aprende) e as condi¢cdes (ambiente em que se aprende) que se interligam através da acdo

e reflexdo constante.
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D’ Ambrésio (2001, p. 16), ja se dirigia a essa nova cultura e a sua implicagdo
no sistema de aprendizagem, quando se referindo ao fracasso escolar afirmou “a
sociedade estd mudando, as criangas estdo mudando, o conhecimento estd mudando.
Nao hd como ser conservador com a educacdo matemdtica.”

Nesta dire¢do, € possivel levar em consideragdo alguns principios apresentados
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que devem nortear a acdo na 4rea de
Matematica, sao eles:

Construgao da cidadania.

Conhecimentos cientificos.
Recursos tecnoldgicos.

® interacdo significativa com <
e ser ativo na transformagao do seu ambiente.
¢ valorizagdo da diversidade sécio-cultural.
Democratiza¢@o do ensino
Construcao e apropriacao do conhecimento pelo aluno.
Comunicacdo
e observacdo do mundo real com representagdes;
e estabelecimentos de relagdes das representacdes com principios e
conceitos.
Conteddos
® conex0es (outras dreas, temas transversais, cotidiano, temas matematicos);
¢ relevancia social e processos de construcao do aluno.
Contexto histdrico
Recursos didaticos
e uso com possibilidade de andlise e reflexao nas situacoes propostas.
Avaliacao

® integra o processo de ensino e aprendizagem.

Além de considerar esses principios, o ensino da matemdtica deve ser
justificado pela sua utilidade na resolucdo de problemas do dia-a-dia, seu auxilio no
conhecimento da natureza que nos cerca e na sua colaboracdo para a melhoria da
qualidade de vida das civilizagdes (D’ AMBROSIO, 2001).

No entanto, até a década de 80 e, ainda hoje em vdrias situagdes, o paradigma
instituido para o ensino da matemadtica é o Paradigma do Exercicio (SKOVSMOSE,

2008), que apresenta uma abordagem tradicional, preconizando na seqiiéncia de
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trabalho a aula expositiva, em seguida os exercicios e por fim a correcdo. Neste caso, o
erro ndo € aceito, sendo o papel do professor transmitir conhecimentos e evitar erros nas
tarefas dos alunos.

Vale ressaltar que com as contribuicdes das pesquisas em Educacio
Matematica, a partir de uma abordagem socioetnocultural, que visa acompanhar as
mudancas nesse ambito, o foco do trabalho passa a ser a investigacdo, surgindo uma
mudanga do Paradigma do Exercicio, para os Cendrios para Investigagdo, como aponta
Skovsmose (2008). A ac@o pedagdgica, comeca a ser organizada com uma
problematizagcdo, em seguida discussdes e por fim sistematizacdes. O papel do
professor €, entdo, o de problematizar com os alunos e esses devem desenvolver uma
postura critica nas suas agOes, interpretando e agindo nas diversas situacdes
problematizadas.

Diante disso, as condi¢des oferecidas pelo ambiente de aprendizagem trazem
implicagdes para a aprendizagem do aluno, pois € nesse ambiente que € possivel avaliar
os efeitos da prética em acdo e como estd se efetivando a atividade social, visto que é
através da interag¢@o que surgem tanto as situagdes de conflitos como de apoio mutuo.

Vale ressaltar, como apresenta Borba e Penteado (2001), na natureza da agdo
do professor, que ele pode depender do paradigma que permeia a sua pratica. Na acdo
respaldada nos cendrios da investigacdo, as situagdes, em sua maioria, estdo fora do
controle do professor, pois as problematizacdes possibilitam diversos caminhos para a
resolucdo o que faz com que o professor trabalhe sempre na zona de risco.

No entanto, em alguns casos o professor prefere optar pelo Paradigma do
Exercicio, legitimando na pratica as suas estratégias, atuando, assim na zona de
conforto. Nesta situacdo os professores organizam a sua pratica a partir do conhecido,
previsivel e controlavel.

Dessa forma, ao considerar o trabalho nos Cendrios da Investigacdo, além das
problematizagdes possibilitarem o desenvolvimento no processo de constru¢do dos
alunos na busca de solucdes, os professores ao se defrontarem com zonas de risco,
também estardo constantemente reaprendendo a Matemadtica.

Nesta perspectiva, o professor deve atuar junto aos alunos como um
investigador. Com isso, as suas intervencdes serdo construidas a partir de reflexdes
sobre as situacdes didaticas e os saberes matematicos envolvidos.

No entanto, a formacdo do professor no nivel superior para a atuacio nas séries

iniciais, ndo contempla satisfatoriamente o trabalho com as didaticas especificas. No
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que se refere, por exemplo, a disciplina Ensino da Matemadtica, é disponibilizado apenas
em um ou, no maximo, dois semestres para o estudo, sobre o ensino e aprendizagem da
Matematica. Com isso, ndo é possivel ser levado em consideracdo que esses professores
aprenderam a Matemdtica no paradigma do exercicio, através de atividades repetitivas e
mecanicas, e que precisam de redimensionar todos os contetidos construindo uma
relacdo significativa entre eles.

Em que momento, entdo, os professores terdo oportunidade de reconstruir os
conhecimentos matematicos, que estdo esquecidos ou que foram assimilados de forma
equivocada? Como poderdo estabelecer relagdes entre os diferentes saberes
matematicos, se no decorrer da sua escolaridade nao construiram esses saberes de forma
significativa?

Vale ressaltar que, é na acdo que o profissional se depara com a necessidade de
reconstruir o seu conhecimento matemadtico para atribuir sentido as acdes de seus
alunos.

Diante disso, o professor tem diversas lacunas no seu processo de formacao.
De acordo com o conceito de ZDP (zona de desenvolvimento proximal) preconizado
pelo pesquisador russo Vygotsky (1999), € necessario que sejam fornecidas ajudas ao
aprendiz, nesse caso o professor, para que ele saia da sua zona de desenvolvimento real,
do que consegue ver sobre o saber trazido pelo seu aluno, para a sua zona de
desenvolvimento potencial, que lhe permitird a reconstru¢do dos seus conhecimentos
matematicos e, por conseqiiente a tomada de consciéncia das relacdes entre os
diferentes saberes que se articulam com os novos saberes em construcao.

Para tanto, Brousseau (1986, apud Pais 2001 p. 77), pesquisador da didatica
francesa, integrante do Instituto de Pesquisa sobre o ensino da Matematica IREM,
descreve uma nocdo importante, a do contrato diddtico, que € “o estudo das regras e
das condi¢des que condicionam o funcionamento da educagdo escolar, quer seja no
contexto de uma sala de aula, no espaco intermedidrio da instituicdo escolar quer seja
na dimensdo mais ampla do sistema educativo”.

No ambito da sala de aula, este contrato, segundo Brousseau (1986, apud. Pais
2001), se efetiva a partir da triade professor-aluno-saber, sendo o objeto de referéncia
desse saber as préticas sociais. Nesta perspectiva, o professor deve estabelecer um nivel
de intervencdo comprometido com o processo de ensino-aprendizagem de cada aluno.
Dessa forma, € levada em consideracdo tanto a dimensao individual, como a andlise da

atuacdo de pequenos grupos e do grupo-classe. O professor planeja as situacdes
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didéticas refletindo sobre a acdo e durante a agcdo, podendo assim selecionar situagdes
desafiadoras adequadas ao nivel intelectual dos alunos.

Com isso, a triade professor-aluno-saber, passa a ser vista de forma
interrelacionada. O professor, entdo, deixa de ser o mero transmissor do conhecimento,
a sua fung@o é a de promover um ambiente favordvel entre os alunos para que possam
construir a sua aprendizagem de forma significativa.

Para isso, o professor precisa conhecer como se da o processo de constru¢do do
conhecimento pelo aluno, quais sdo as necessidades e potencialidades do grupo, para
fazer os ajustes entre a competéncia cognitiva e as exigéncias dos conteidos da
aprendizagem que sio objetos de ensino.

No processo de transformacdo de um objeto de saber a ensinar em um objeto
de ensino, que Chevallard, pertencente, também, ao grupo de pesquisadores do IREM,
chama de transposicdo diddtica, € necessario levar em considerac@o a utilizacdo que o
aluno vai fazer desses conhecimentos e as situacdes diddticas que permitem a
aprendizagem.

Como, nesta perspectiva, o professor atua como um organizador da
aprendizagem, deve dar uma atengfo especial ao planejamento das situacdes, a fim de
favorecer de forma efetiva a interrelacdo professor-aluno-saber. O planejamento deve
permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem, por isso o professor precisa refletir antes, durante e apds a acio sobre o
que as criancas estdo pensando. Além disso, o professor deve oferecer ajudas
adequadas no processo de construg¢do de cada aluno, considerando a singularidade de
cada sujeito, propiciando um ambiente de aprendizagem com a preservacdo de relacdes
de respeito miituo e sentimento de confiancga.

Vale ressaltar, que na organizacdo do trabalho o professor, também, deve
utilizar atividades que favorecam a sua descentralizag@o, a fim de que os alunos possam
interagir entre si e também, de forma auténoma, refletindo sobre a sua prdpria acio e
quando necessdrio fazendo trocas com os colegas.

Nestas situacdes o professor deve tomar consciéncia da importincia do papel
da comunicagdo nas aulas de matemadtica. Diante disso, ao propor questdes e atividades
para desenvolver o pensamento matemdtico dos alunos, o professor propicia didlogos
interativos entre eles e analisa no processo comunicativo os significados produzidos
entre os alunos sem a sua intervencdo, distinguindo as diferencas e identificando os

diversos niveis do processo de construcido do conhecimento pelos alunos.
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Ainda, no que se refere a organizacdo do trabalho, outro aspecto que merece
uma atenc¢do especial é a diversidade dos alunos, que reflete a necessidade de serem
criados agrupamentos flexiveis nas aulas a depender do objetivo da atividade proposta.
Além disso, o professor deve variar as propostas de atividades, diversificar suportes
utilizados e apresentar as consignas dadas oralmente de formas diferentes caso no
momento aparecam entraves para o entendimento da atividade.

Vale ressaltar, no entanto, que a acdo do professor a partir de um ambiente de
aprendizagem com um contrato didatico que favorega a interrelacdo professor-aluno-
saber exige do professor uma atitude investigativa e reflexiva. De acordo com
Hernandez (1997), a construcio dessa atitude investigativa demanda o questionamento
das concepcdes que existem em torno da disciplina que leciona.

No que se refere a atitude reflexiva, como aponta Shulman (1987, 1989) neste
processo o professor aprende com a prética; é o que o professor faz quando, retoma a
acdo e analisa o ensino e a aprendizagem, reconstrdi os conhecimentos e as a¢des; nio é
uma mera disposi¢do ou conjunto de estratégias e € conhecimento reflexivo.

Com isso, nesta direcdo os cursos de formagdo de professores podem repensar
a sua ac¢fo, pois ao analisar a sua pratica os docentes no seu contexto de trabalho, local
em que estes explicitam seus saberes, podem renovar as concepcdes a respeito da sua
acdo educativa.

No que se refere aos cursos de formacao, Tardif (2002, p.23) afirma que deve
haver “uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos
pelas universidades “a respeito” do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores “em” suas prdticas cotidianas”.

Segundo Zabalza (1994), sdo os registros escritos, que possibilitam ao
professor se tornar investigador de si proprio e do seu trabalho. Além disso, o professor
deve interagir com outros colegas a fim de partilhar saberes através de trocas de
experiéncias.

Desta forma, o processo de investigacdo do professor deve estar inserido em
um ambiente colaborativo, que na perspectiva de Novoa (1995, p. 26) sdo “espacos de
formagdo miitua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar simultaneamente
o papel de formador e formando. Nestes ambientes, como preconiza Cancian (2001, p.
21), o professor tem a oportunidade de dividir suas incertezas, muitas vezes
compartilhadas com seus colegas de trabalho, de modo que ganhe forcas para

enfrentd-los junto a eles.
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Diante disso, este artigo pretende apresentar possibilidades de organizagdo das
disciplinas referentes ao ensino e aprendizagem de Matematica, nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e Normal Superior, através da andlise de registros orais e
escritos, e acompanhamento no decorrer do processo de construgcdo das disciplinas de
formacdo Matematica, com atribuicdo de sentido pelos alunos (professores ou futuros
professores) e para os professores. Considerando, assim, um contrato diddtico que
preconiza a efetiva interrelacio entre professor, aluno e o saber referente a Matematica
nas séries iniciais.

Logo, o foco deste artigo é a andlise de alguns registros orais e escritos, de
professores que atuam com disciplinas sobre o ensino e aprendizagem da Matemética na
formacdo inicial, tendo em vista o que € necessdrio considerar na constru¢cdo de tais
disciplinas na formacgdo inicial de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Com isso, 0 objetivo do artigo é: identificar os aspectos a serem observados na
construcdo das disciplinas que envolvem o ensino e a aprendizagem da Matematica no
Curso Normal Superior e de Pedagogia e considerar as contribui¢des de um ambiente de
reflex@o e andlise de registros escritos e orais (transcritos) entre professores que atuam

em cursos de formagao inicial.

A formacio inicial de professores polivalentes: registros de uma pratica

O presente artigo, centrado no discurso dos sujeitos — professores disciplinas
que envolvem o ensino e a aprendizagem da Matematica no Curso Normal Superior e de
Pedagogia — através de registros orais e escritos, possibilitou considerar categorias que
sdo necessarias a construcdo das Didéticas da Matemadtica na formagdo inicial de
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, a saber: representacdes dos
alunos em relacdo a Matemadtica, contrato didético, heterogeneidade, tematizagdo da
pratica e relacdes entre os conteidos estudados no curso e seu uso nas situagdes
didaticas.

Na sua formacdo para o ensino da Matematica os futuros professores precisam
conhecer o que as criangas ji sabem e o que pensam sobre os conhecimentos

matemdticos que interagem, para tanto precisa mobilizar saberes epistemoldgicos.
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A fim de promover problemas para os alunos resolverem, com decisdes a serem
tomadas em fun¢do do que se propdem produzir, os professores precisam dominar os
conteidos matematicas, que se referem aos saberes especificos da drea.

Além disso, para a organizacdo de ambientes de aprendizagem que garantam um
processo investigativo, os professores em formagdo precisam mobilizar saberes
didéticos.

Vale ressaltar que tais saberes devem favorecer a circulagdo de informacio entre
os alunos, com situagdes que promovam a interagdo entre 0S mesmos.

No processo de formacgéo do professor faz-se necessario conhecer suas histérias
de vida e suas vivéncias cultural e social, visto que podem constituir mais um elemento
para a aprendizagem e reflexdo sobre as implicacdes da sua trajetdria pessoal na sua
formacdo.

Os professores que fazem opg¢do pela licenciatura em Pedagogia trazem para a
sala de aula, da formacdo inicial, apenas sua experiéncia com a Matemdtica como
alunos. Como ¢ possivel observar nas representagdes dos alunos (na formagdo inicial)

no que se refere a Matematica, em Luna (2006):

...na fase em que estudei ela foi para mim de forma técnica e fria e ndo
houve prazer...

...aprendia o suficiente para passar, mas nunca me aprimorei.

...na maioria das vezes tive professores apaticos que ndo utilizavam recursos
para motivar as aulas.

E possivel também observar outras representacdes a partir dos desenhos a seguir, em

que professores em formagfo consideravam a sua trajetdria estudantil e profissional:

”? 2o Boren 3 -
o N b S — >
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Face ao exposto, € possivel observar que as representacdes dos alunos em relacdo
a Matemadtica revelam que a Matematica € considerada como uma 4rea dificil, desconhecida ou

apenas relacionada a operacdes, foram poucos os que se referiram a essa area de forma prazerosa.
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Com isso, as representagdes dos alunos em relagdo a drea de matemadtica estdo
intimamente ligadas a experi€éncia de cada um como alunos no decorrer das suas
trajetdrias na escolaridade bésica, que retratam tanto a relagao professor-aluno, de forma
unilateral, com énfase no papel do professor como detentor do conhecimento, o que
provoca o distanciamento do aluno e dificulta a atribui¢do de significado pelo mesmo,
como a drea de matematica com prioridade no célculo e desvinculada do cotidiano.

Diante disso, na formag@o inicial os alunos devem conhecer as concepgdes que
sustentam o ensino e a aprendizagem da matematica, a fim de que comecem a tomar
consciéncia da relacdo entre a organizagdo didatica das aulas de matemadtica e as
concepgdes subjacentes a elas.

Vale ressaltar que para isso devem ser oferecidas aos alunos situagdes de
efetiva interlocugdo professor-aluno-saber. Dessa forma, é evidenciado um segundo
aspecto na construcdo das disciplinas sobre o Ensino da Matemadtica, na formagdo
inicial, que € a organizacdo de um contrato diddtico na perspectiva do didata francés
Brousseau.

A fim de possibilitar uma andlise mais efetiva dos efeitos da a¢do de um
contrato didatico que proporcione a interrelacdo professor-aluno-saber, alunos de um
curso formacgdo inicial em Pedagogia, na disciplina Didatica da Matematica I, apds
concluirem o estudo sobre as concepg¢des em relagdo ao ensino e aprendizagem da
Matematica que sustentam as praticas em sala de aula analisaram narrativas de situacdes
didédticas que envolviam o trabalho com resolugdo de operagdes em perspectivas
diferentes (LUNA, 2006). Na primeira situacfo a professora se restringia a ensinar a
aplicacdo da técnica da adicdo com reserva, os questionamentos dos alunos eram
desconsiderados, visto que na sua pratica a professora atuava como detentora do saber e
os alunos como receptores passivos. Enquanto, na segunda narrativa a professora,
apresentava uma pratica dialégica, durante a sua aclo discutia as estratégias das
criangas e favorecia a interag¢do entre os alunos.

E possivel destacar que tanto as representacdes negativas em relacio a
matemdtica, como a identificacdo com o contrato diditico apresentado na primeira
narrativa, que, até entdo, foi estabelecido com a relacdo unilateral professor-aluno,
dificultam a interacdo dos alunos com a matemadtica de forma significativa e prazerosa.

Diante disso, a partir da andlise realizada pelos alunos foi detectada a
relevincia de desenvolver um estudo com as concepg¢des que sustentam o ensino € a

aprendizagem, utilizando como referéncia um bloco de contetddo, que neste caso foi o
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Sistema de Numeragdo e a constru¢do do conceito de niimero, inclusive pelo fato do
estudo de Piaget ter sido equivocadamente transposto didaticamente, no que se refere ao
conceito do nimero. Além disso, como norteador de todo trabalho estaria a andlise do
livro didatico, para que fossem identificadas as concep¢des que o respaldavam na
elaboracdo das atividades relativas ao sistema de numeragao.

Em seguida, neste curso no decorrer do trabalho com as didéticas outra decisao
tomada a partir das reflexdes, que foi o trabalho com os Cendrios da Investigacdo
proposto por Ole Skovsmose, pesquisador da Educacdo Matemdtica. Para isso, de
acordo com a tematica de cada didatica, foi definido um ambiente de aprendizagem
adequado para ser tratado. Foi definido, entfo, os cendrios das quatro didaticas em agéo:
para a primeira didética, o ambiente de investigacdo € a etnomatemadtica; na segunda,
s80 0s jogos; na terceira e quarta, resolucio de problemas, modelagem e projetos.

Além disso, nos planos foram revistos o tratamento das situagdes de sala de
aula, inclusive, no que se refere aos diversos ambientes de aprendizagem, pois 0s grupos
apresentam uma heterogeneidade em relacio as experiéncias em sala de aula, tendo em
vista que em todas as turmas hé alunos que s@o professores ou que ja atuaram em sala
de aula e outros que ndo tiveram nenhuma experiéncia profissional ou que trabalham em
outras dreas. A heterogeneidade ¢ um aspecto que também precisa ser considerado na
organizac¢do das disciplinas referentes ao Ensino da Matematica.

Diante disso, através da tematizacdo da prdtica foi aberto um ambiente
interativo para a reflexdo didatica do aluno em relagdo ao saber a ensinar e aos recursos
que favorecem a constru¢do dos conhecimentos. As tematizacdes, também, podem
surgir a partir de uma situacdo-problema e podem favorecer a andlise do aluno a partir
do conteddo em estudo durante o semestre.

A seguir sdo transcritas falas trechos da produgdo” dos alunos apés a avaliagdo
diagnéstica desenvolvida no inicio do semestre, na disciplina Ensino da Matemadtica, foi
detectado que o tema a ser contemplado no semestre, Geometria, era conhecido de

forma superficial pelas alunas.:

“Creio que a geometria estuda as formas das coisas, mas nfo sei ao certo
para que serve este tipo de estudo.”

“Pouco lembro de ter estudado geometria, apenas as formas geométricas
eram apresentadas, por exemplo: quadrado, retdngulo, circunferéncia,
triangulo, ponto, linha, plano, angulo.”

ZA producdo foi realizada em sala de aula, no semestre 2004.1, na disciplina Didatica da Matemadtica IV,
pelas respectivas professoras.
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“Sei que o estudo da geometria € referente as formas, porém ndo consigo
entender a sua real utilidade.”

A partir desse levantamento o trabalho desenvolvido permitiu aos alunos, em
formacgdo, revisitarem conhecimentos matemdticos que construiram, reconstruirem
conhecimentos esquecidos e até construirem novos conhecimentos, o que possibilitou o
dominio de saberes matemadticos referentes a geometria, que sdo correspondentes aos
contetidos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, possibilitou a
articulacdo entre este conteido e os demais conteidos que envolvem saberes
matematicos e de areas afins, tendo em vista que a Geometria estd intimamente
relacionada a Geografia, Educacgéo Fisica e Artes Visuais.

Na relacdo professor-aluno-saber, o professor precisa conhecer o processo de
construcdo do saber em relacdo a drea especifica, os conhecimentos prévios dos alunos a
ser o organizador da aprendizagem, tendo consciéncia do que vai ser objeto de ensino e
planejando boas situacdes didéticas. Para isso, temos discutido nas reunides de ntcleo,
que € necessario propiciar ao aluno da formacao inicial um ambiente favoravel, a fim de
que possa estabelecer relacoes entre os conteiidos estudados no curso e seu uso nas
situacées diddticas. E possivel fazer tal afirmacdo, pois, nas aulas, quando as atividades
exigem mobilizagdo de pensamento em relacdo a conhecimentos anteriores, observe o
que ocorre.

ApGs resolver a atividade’ a seguir envolvendo as operagdes os alunos

destacaram como calculos mais dificeis: 4 x 19 x 25.

Exercite seu calculo mental!

1 — Resolva individualmente os exercicios utilizando calculo mental. Depois
registre ao lado de cada calculo o modo como vocé o resolveu.

a)9+7= b) 648 + 324 =
)74 +36= d) 125+95 =
e)532+314= H5+3+4+7+6=
g) 87-49 = h) 98 —46 =
i)116-30= 1) 90x 10 =
k)50x 12 = D23x15=
m)25x99 = n) 4 x 625 =
0)2x 1250 = p)25x19x4=
q) 648 : 4 = r)240:5=

s) 1740 : 20 = t) 150: 6=

u) 864 :2 = v)480: 16 =
x) 3500 : 35 = z)510:30=

2 — Assinale, dentre os cdlculos de cada operacdo, quais foram os mais faceis
e os mais dificeis de serem resolvidos.

3 A atividade foi realizada em sala de aula, no semestre 2003.2, na Didética da Matemdtica 111 pela
professora da disciplina.
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E possivel observar que os alunos da formacdo inicial ndo se reportam ao
conhecimento do Sistema de Numeracdo Decimal como deveriam, para, entdo,
viabilizarem a realizacdo desse cdlculo mental. Neste caso, por exemplo, poderiam
considerar que o 100 tem quatro 25, portanto 4 x 25 = 100 x 19 = 1.900. Dai a
necessidade de contemplar, nos planos a realizacdo de situagdes didéticas pelos alunos,
a fim de possibilitar a construcio por eles das relacdes entre os diversos conteidos, para
potencializa-los na andlise dos processos de resolucdo das situacdes pelos seus futuros
alunos e de possiveis intervencdes a serem realizadas.

Face ao exposto, ao reconhecer a heterogeneidade dos grupos, no que se refere
a considerar que as turmas sdo compostas por alunos-professores e alunos que nao sao
professores; o recurso metodoldgico a ser encaminhado durante toda a acdo pedagdgica
€ a tematizagdo da prdtica.

Com isso, tornar-se necessario durante todo o percurso de constru¢do das
disciplinas e dos reencaminhamentos, discutir o processo de tematizacdo, tendo em vista
o equilibrio entre a tematizacdo e as exposi¢des tedricas, visto que os alunos precisam
aprender os conteidos bdsicos, através da sua origem histérica, das construgdes
conceituais, procedimentais e atitudinais, a fim de que possa saber justificar todas as
acoes didéticas e, estabelecer relagdes entre os contetidos das demais dreas.

Vale ressaltar que o professor em formacgéo deve saber que objetivos os alunos
devem atingir e que atividade deve propor em fun¢@o das metas tracadas para a acdo
pedagdgica, no que se refere a cada conteido matemadtico -sistema de numeragao,
grandezas e medidas e espaco e forma- a fim de que possa possibilitar conexdes entre
eles.

No tocante ao sistema de numeracio, as criangas precisam conhecer a sucessao
oral dos nimeros; estabelecer relagdes entre eles: estar entre, um mais que, um menos
que; reconhecer a sucessdo escrita; iniciar a comparacdo de escritas numéricas e
reconhecer as fungdes do nimero.

Segundo Sinclair (1989) é preciso considerar que os nimeros sdo usados no
cotidiano com diferentes fun¢des comunicativas: os nimeros de telefones, documentos,
cartdes bancdrios t€m a fun¢do de codificar; nas receitas, balanca, fita métrica, a funcao
¢é de medir; ja no elevador aparece para ordenar e, nas embalagens, quando expressam o

nimero de objetos que contém, apresentam a fun¢do de quantificar.
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Logo, ao trabalhar as grandezas e medidas as acdes devem visar a relagdo do
nimero com a func¢io de medir, com o uso pelas criancas de diferentes estratégias para
comparar grandezas, efetivando as primeiras aproximacdes com medidas de
comprimento, peso, volume e tempo, através de unidades convencionais € ndo-
convencionais.

Ao identificar essas quatro funcdes do nimero é possivel perceber uma
interrelacdo entre as mesmas e os diferentes contetidos.

Diante disso, conforme Luna (2005), o professor pode organizar boas situagcoes
de aprendizagem desde a Educac@o Infantil a partir de oficinas matematicas. No
entanto, para possibilitar aprendizagens significativas é necessario que seja construido
um ambiente favoridvel com materiais que sdo utilizados no contexto real desses
diferentes estabelecimentos comerciais.

Além das oficinas, os conhecimentos matematicos podem ser acionados através
do trabalho com jogos: baralho, pega-varetas, dominds, bem como a marcagdo do tempo
por meio de calenddrios e experiéncias com dinheiro.

Quanto ao processo de constru¢do relacionado ao espagco e as formas, as
situacdes devem visar o estabelecimento de relacdes espaciais nos deslocamentos, que
podem ser organizadas através da comunicagdo oral e reproducdo de trajetos
considerando elementos do entorno como pontos de referéncia.

Além disso, devem ser estabelecidas relagdes espaciais, também, entre objetos
e em objetos. As relacdes espaciais entre objetos podem ocorrer através da localizacgdo e
posicdo no espaco, com a descrigdo e interpretacio da posicdo de objetos e pessoas em
determinados espagos.

No caso do estabelecimento de relagdes espaciais em objetos € de fundamental
importancia que o professor organize situacdes para que as criancas iniciem os desenhos
de construgdo, antecipem a propria acdo para a conquista dos resultados esperados,
modifiquem o produzido em funcio da a¢c@o do outro ou de resisténcias do objeto.

No trabalho com as figuras geométricas, devem ser oportunizadas atividades
em que as criancas descrevam as figuras a partir das formas que estdo ao seu redor no
cotidiano.

Por conseguinte, € necessirio, desde a Educacdo Infantil, abandonar a
perspectiva linear na organizagdo curricular para o ensino da matemdtica, do simples
para o complexo, pois o processo de construcdo do conhecimento das criangas acontece

a partir da sua interacdo com diferentes situacdes investigativas, como foram
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apresentadas neste artigo. Dessa forma, é a partir das comparacdes, discussdes,
questionamentos, criagdes, das socializagdes de idéias que as criangas pdem em jogo o
que aprenderam e t€m oportunidade de refletir sobre essas aprendizagens.

Nesta perspectiva, os professores tiveram oportunidade de “fazerem a
matemdtica” de forma diferente, conhecendo sobre o “por qué” e o “como” trabalhar a
matemdtica considerando a constru¢do do saber do aluno e refletindo sobre algumas

possibilidades de planejar, boas situagdes didaticas.

Consideracoes finais

Ao finalizar este artigo, é possivel apontar a relevincia da documentagdo do
professor que atua como docente no curso de formacdo inicial de professores, para
potencializar a construcdo das disciplinas, neste caso das disciplina envolvendo o ensino
da Matematica. Tendo em vista que os Cursos de Pedagogia e o Normal Superior visam
formar profissionais para atuarem de forma consciente € como mediadores do processo
de ensino e aprendizagem dos seus alunos.

Além disso, o docente do ensino superior necessita, como aponta o presente
estudo, atuar como modelo através da organizacdo de uma pratica educativa que leve
em consideracdo as potencialidades e necessidades dos alunos em processo de
formac@o. Para isso, a sua ac@o deve estar conectada com os demais profissionais da sua
drea, do curso em que atua e a sua pritica deve ser documentada e refletida
coletivamente.

Portanto, a partir da experiéncia vivida neste estudo de caso, é possivel
perceber que cada professor pode contribuir para fomentar discussdes sobre a acio e
principalmente trazer a voz dos alunos para o espaco de formagdo entre docentes do
ensino superior, propiciando a constru¢io das disciplinas de acordo as reais

necessidades dos alunos e ao projeto do curso.
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