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RESUMO:

Inimeros sdo os estudos realizados em Educacdo Matematica que visam contribuir a
compreensdo de como se did o processo de apropriacdo do significado de conceitos
matemadticos. Tais estudos sdo justificados pelo fato de que para a elaboracdo de uma proposta
pedagdgica em matemadtica faz necessario observar vérios aspectos, dentre eles a identificagio
das concepgOes dos estudantes em relagdo aos conhecimentos a serem veiculados e as
condicdes objetivas e subjetivas docentes na viabilizagdo dessa pratica pedagdgica.

Nesse sentido, pretende-se nesta pesquisa analisar e erradicar o desgosto, a
dificuldade de abstracéo e a rejeicdo pela disciplina de matemadtica, manifestados pela maioria
dos alunos do Ensino Fundamental da rede publica e particular de ensino, no municipio de
Vitéria da Conquista, Bahia. E, também, de nosso interesse avaliar os problemas sofridos
pelos professores, no exercicio de suas atividades, que prejudicam na cogni¢do da disciplina
citada.
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DESENVOLVIMENTO TEORICO:

Os professores que se propdem a trabalhar com Matemdtica no 2° ciclo do ensino
basico devem refletir sobre a situagdo do ensino dessa disciplina: Por que uma porcentagem
tdo pequena dos alunos aprende Matemadtica? Por que a maior parte dos alunos afirma nao
aprender Matematica? O que impede o corpo docente de estabelecer inova¢des na melhoria da
atuacdo seus alunos em relagdo a disciplina? O que deve ser feito pra melhorar a agdo do
professor na sala de aula? Sdo questdes fundamentais na reflexdo sobre o ensino de
Matematica.

Segundo Carvalho, existem dois aspectos essenciais para a andlise da situacdo do
ensino: a concep¢ido de Matematica que em geral norteia o ensino dessa disciplina e o
desgosto por esta drea de conhecimento manifestado pela maioria dos alunos do ensino

fundamental, comprovado por causar alto indice de repeténcia e evasio.
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O primeiro aspecto, considerado pela autora, refere-se a visdo da Matematica que em
geral orienta o ensino: considera-se a Matematica como uma “ciéncia perfeita”, um
conhecimento pronto e acabado. A conseqiiéncia desse pensamento em sala de aula € a
imposi¢do autoritaria do conhecimento matematico pelo professor que domina e o transmite a
um aluno passivo, que deve se moldar a autoridade do conhecimento da “perfeicdo cientifica”.
Outra conseqiiéncia e, talvez, a de resultado mais nefasto, ¢ a de que o sucesso em
Matemadtica representa um critério avaliador da inteligéncia dos alunos, na medida em que
uma ciéncia tdo nobre e perfeita s6 pode ser acessivel a mentes privilegiadas, os contetidos

matemadticos s@o abstratos e nem todos t€m condi¢des de possui-los.

A essa visdo da Matemadtica se contrapdem aquela que considera o
conhecimento em constante constru¢do e os individuos, no processo de
interacdo social com o mundo, reelaboram, complementam, complexificam
e sistematizam os seus conhecimentos. Essa aquisi¢cdo de conhecimentos
lhes permite transformar suas ag¢des e, portanto, alterar suas interacdes com
esse mesmo mundo a nivel de qualidade. Assim, a sala de aula ndo é o
ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes com o professor
totalmente sabio, e sim um local onde interagem alunos com conhecimentos
do senso comum, que almejam a aquisicio de conhecimentos
sistematizados, e um professor cuja competéncia estd em mediar o acesso

do aluno a tais conhecimentos. (CARVALHO, 1994, p.15)

Além dessa visdo do conhecimento, o segundo aspecto apontado pela autora, também
crucial, a ser considerado é o desgosto por Matemdtica manifestado pela maioria, quase
absoluta, dos alunos. Seria dificil supor o contrario. Num ensino em que € necessirio
submeter-se 4 autoridade da Matemadtica, € impossivel entender, pois ‘“‘compreender
Matematica” torna-se privilégio das cabecas mais bem dotadas. A conseqiiéncia mais
desastrosa € a total passividade com que os alunos se colocam perante qualquer aula,
esperando que o professor lhe “explique” o que devem “compreender” e lhes diga “como”
fazer.

Dessa forma, defendendo que no processo ensino-aprendizagem o aluno ndao é um
repositério de informacdes e sim agente da construgdo de seu proprio conhecimento e que o
papel do professor deve ser ndo o de ensinar, mas o de facilitador da aprendizagem..

A solucdo para este impasse, segundo Carvalho, seria oferecer pistas que favorecam

transformagdes. O trabalho em sala de aula deve proporcionar ao aluno oportunidade de
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operar sobre o material didatico para que, assim, possa reconstruir seus conceitos de modo
mais sistematizado e completo. As sinteses que foram realizadas, visando introduzir a
linguagem convencional, devem permitir a discussdo das experi€ncias anteriores, escolares ou
nio, relativas ao tema.

Para diminuir a abstracdo matemaética aos alunos é necessdrio também desenvolver
uma pritica pedagégica pautada na interdisciplinaridade. E importante estabelecer uma
relacdo entre a matemadtica e as outras disciplinas escolares estudadas para melhor assimilacao
do alunado e como meio de promover o enriquecimento da aula. E de igual importincia
explicar ao corpo discente como a matematica € significativa no nosso dia-a-dia e de que
forma podemos utilizar o conteddo trabalhado em sala de aula no nosso cotidiano.

Outra dificuldade estd na trajetéria de aprendizagem que, em sua maior parte, é
baseada na memorizacdo do conteiddo, sem nenhuma apropria¢do dos conceitos matematicos,
pois a repeticdo sucessiva de exercicios nfo leva 4 elaboracdo conceitual. A falta de leitura e
visdo de mundo do professor propicia a decadéncia da sala de aula. Essa dificuldade é
agravada pela falta de professores formados na area e /ou desestimulados pelos baixos

saldrios, faltas de recursos materiais para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Sem formacdo adequada, os professores ndo t€ém como colaborar
efetivamente para o desenvolvimento de uma escolarizacio para superar o
fracasso manifesto nos resultados das avaliacbes que mantém a
aprendizagem dos alunos com médias insuficientes, nos altos indices de

reprovacdo e evasdo (ROMANOWSKI, 2007, p.27).

Na verdade, as politicas de centralizacdo e avaliacio do desempenho na escola
atribuem aos professores a responsabilidade pelo €xito ou insucesso escolar. No cotidiano, os
professores passam muitas vezes a ter que desempenhar outras atividades além da docéncia
para aumentar a renda familiar. Essas tarefas contribuem para um sentimento de
desprofissionalizacdo, conduzindo para a desqualificacdo e desvalorizacdo sofrida pelos
docentes.

Outra perspectiva da desvalorizacdo profissional pode ser estabelecida pela liberacio
do trabalho do professor com o uso de ferramentas como manuais didaticos, recursos
tecnoldgicos e as midias, quando estes empobrecem a abrangéncia do conhecimento
matemadtico, e a aula torna-se apenas um fazer sem reflexdo e interagdo com o conhecimento

universal.
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Os avangos cientificos e tecnolégicos causaram impactos em diversos campos da vida
social e educacional, trazendo novas exigéncias de escolarizagdo bdsica e superior. A esse
respeito, afirma Martins (2002 apud ROMANOWSKI, 2007, p.95) que “vivemos um

momento histérico, em que os antigos modelos educacionais ja ndo se sustentam”.

O professor [..] ao relacionar a falta de interesse do aluno a precariedade das
condi¢des de ensino, sem as quais ndo conseguem dinamizar as aulas,
proporcionar atividades estimulantes, motivadoras, demonstra perceber que
€ da sua responsabilidade, ou seja, faz parte do significado do seu trabalho
propiciar circunstancias adequadas, motivadoras para a apropriacdo dos

instrumentos bésicos da cultura. (BASSO, 1994, p. 92)

Com todo esse desenvolvimento tecnoldgico e a busca incessante por uma educacio
de qualidade, é imposto aos profissionais envolvidos em educacdo de se tornarem individuos
capazes de atender as mais variadas situagdes. A utilizacdo adequada e planejada de novos
recursos e metodologias contribuem qualitativamente e quantitativamente para o processo de
ensino-aprendizagem.

A formagdo de professores de matematica, em relacdo a expansio da educagdo bdésica,
apresenta defasagens, pois, além do deficit histérico de professores devidamente formados,

exige-se uma maior expansio dos cursos de licenciatura:

O nimero de matriculas nos cursos de licenciaturas apresenta indices
ligeiramente superiores nas instituicdes publicas. A oferta de cursos na drea
de formacdo de professores pelas instituicdes particulares € menor,
principalmente, na drea de Ciéncias Exatas. A necessidade de infra-
estrutura, como, por exemplo, laboratdrios, aliada a elevada desisténcia de
alunos, pode contribuir fatores que ndo estimulem as instituicdes privadas a

abertura de cursos nessas areas (ROMANOWSKI, 2007, p.91).

N

Frente a pluralidade e heterogeneidade de uma sociedade como a nossa, em que a
escolarizacdo adquire cada vez mais importincia, exige-se do professor a promogdo, o
desenvolvimento e a aprendizagem de seu aluno, nas dimensdes cognitivas, social, cultural,

emocional, motora, como propdsito de formacdo global.
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A sala de aula é um ambiente de diversidade, uma vez que abriga um
universo heterogéneo, plural e em movimento constante, em que cada aluno
€ singular, com uma identidade originada de seu grupo social, estabelecida

por valores crengas, hébitos, padroes de condutas, trajetorias peculiares e

N

possibilidades cognitivas diversas em relacdo a aprendizagem. Isso tudo
expressa maior interesse e entusiasmo dos alunos por determinada 4rea do
conhecimento, ou, apatia e indiferenca, resultante da complexidade humana.
A relacdo professor e alunos provoca desinquietagdes permanentes na
pratica pedagdgica por incluir todos esses aspectos (ROMANOWSKI,
2007, p.91).

Essas tarefas do professor de Matemadtica se complexificam no interior da escola
cotidianamente, demandando conhecimentos midltiplos e convergentes de antropologia,
sociologia, filosofia, biologia e psicologia. O desconhecimento e despreparo frente as
realidades, pela falta de compreensdo da complexidade, das contradi¢des e singularidades
tornam a pratica aquém das expectativas. Cabe entdo aos educadores matematicos a busca
pela superacdo da prética pedagdgica assentada em informagdes, em respostas rotineiras e
reprodutivas.

Sabemos que as multiplas dificuldades que incidem nas atividades docentes — por
exemplo, os baixos saldrios, as mds condicdes de trabalho e as deficiéncias da formacao
profissional —, advém fundamentalmente de condicionantes estruturais da sociedade e do
sistema de ensino. E inquestiondvel que as transformacdes no ensino sdo insepardveis das
transformagdes sociais mais amplas. A formacéo tedrica e pratica do professor, aliada a uma
consciéncia politica das tarefas sociais que deve cumprir, pode contribuir para a elevacio da

qualidade do ensino e da formagao cultural dos alunos.
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